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教科研协同驱动“三师课堂”生态化构建
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摘 要院野三师课堂冶是基于陶行知野共学尧共事尧共修养冶理念与野小先生制冶袁融合教师尧
小先生与AI智能师的协同教学新形态遥 野三师课堂冶的实践应用与推广需要强有力的教科研
支撑袁一线教师尧教科研人员尧高校理论研究者和数据技术人员应整合行动研究尧案例反思
与理论建构袁形成教学尧教研尧科研与技术四轮驱动的育人格局袁使野三师课堂冶走向人文引
领尧技术赋能尧生生共创的生态系统遥
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Abstract: The 野Three-Teacher Classroom冶 is a new form of collaborative teaching that integrates

teachers, 野Little Teachers,冶 and AI intelligent instructors, based on Tao Xingzhi爷s concepts of 野learning

together, working together, and cultivating together冶 and the 野Little Teacher System.冶 The practical application

and promotion of the 野Three-Teacher Classroom冶 require robust support from teaching and research. Frontline

teachers, educational researchers, university theoreticians, and data technicians should integrate action research,

case reflection, and theoretical construction to promote a four-wheel drive of teaching, teaching research,

scientific research, and technology, steering the 野Three-Teacher Classroom冶 toward an ecosystem guided by

humanism, empowered by technology, and co-created by students.
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野三师课堂冶是基于陶行知野共学尧共事尧共修养冶理念与野小先生制冶野教师要小先生要粤陨智能师冶协同的本土
原创形态咱员暂遥 野三师课堂冶的有效性依赖于目标共识尧角色明晰与流程贯通的系统设计袁这就需要教师尧教科研人
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员尧高校教育理论研究者以及技术开发者等多方主体之间建立教学实践尧教学研究尧教育科研和技术研究的互动
融通机制袁形成育人合力遥 因此袁如何通过教科研协同袁将陶行知教育思想尧粤晕栽理论转化为可复制的课堂操作体
系袁并破解教师认知负荷咱圆暂尧技术适配性弱咱猿暂与评价单一化尧表层化问题咱源暂袁成为当前亟须研究的问题遥本研究试图
从教育生态层面袁探索构建野科研引领要教学实践要教研反思要路径形成冶的互动机制袁为野三师课堂冶的有效实
施与推广提供系统化路径与策略遥

一、教科研协同驱动“三师课堂”的内在逻辑

任何课堂教学形式的创新袁都需要教师尧教科研人员尧高校教育理论研究者的协同研究与实践遥 中小学尧教
科研部门尧高校作为不同的野活动系统冶袁各自持有不同的评价标准和话语体系遥 三者跨越自身边界袁平等地围绕
边界客体相互协作与妥协袁方能产生有意义的知识重构与形式创新咱缘暂遥在此过程中袁教育理论研究既需要来自学
校尧课堂经验的规律性提炼与提升袁更需要教育现场检验袁才能成为普适性的应用方案或制度遥 在大数据时代袁
人工智能技术成为课堂变革的关键因素之一遥在 粤晕栽理论视角下袁野行动者冶既可以是人类袁又包括能够切实野制
造差异冶的因素咱远暂遥 人工智能作为典型的野非人类行动者冶袁深刻推动并参与塑造教育范式转变袁需要教育工作者
立足知识教学的生命立场袁协同将教育理想转译为实践咱苑暂遥 就野三师课堂冶而言袁它是落实陶行知野生活窑实践冶教
育思想的创新样态袁是由教师尧粤陨智能师和野小先生冶三者协同构建起的课堂教学新形态和教育新生态袁也是三
者多维互动的学习共同体遥 其核心理念是野课堂是师生共同学习的课堂尧共同实践的课堂尧共同成长的课堂冶咱愿暂遥
基于新时代视角袁野教学尧教研尧科研尧技术冶四者协同袁成为驱动传统教学模式演化为一个动态尧进化的教育生态
系统的核心机制遥
（一）教学实践是教科研协同的价值归因

如果说早期教师的教学实践设计主要来自个人的认知和经验袁在现当代教育实践场域袁无论是一堂高质量的
课袁还是能够实现学生成长的学习全流程袁都需要学科教研组尧上级教研员甚至教学理论研究者协同研究遥 比如袁
在野三师课堂冶中袁教师尧小先生尧粤陨智能师如何有效分工协作钥如何设计融合三者的教学活动钥这些真实的尧复杂的
问题袁直接从教学现场产生袁为教研尧科研和技术提供了最本源尧最迫切的研究议题与实践需求遥 在实践开始阶段袁
需要设计能激发 粤陨潜能与学生兴趣的探究任务遥 在实践过程中袁教师需要敏锐洞察学生学习过程中的动态并进
行有效干预袁更需要学会与 粤陨教师协作袁共同优化教学流程遥 这一转型过程涉及知识生产方式尧教育权利结构尧伦
理风险认知的重塑咱怨暂袁本身就是对教师教学设计能力尧数智素养尧教育智慧乃至伦理判断力的全面挑战与锤炼咱员园暂遥
（二）教学研究是教科研协同的过程中枢

教学研究是连接教学实践与教育科研尧技术应用的关键一环遥 教科研人员扎根课堂袁基于课例与一线教师开
展野备教学评冶一体的行动研究袁负责将高校理论研究者抽象的科研理论转化为具体的教学策略袁将通用的技术
工具野适配冶到特定的教学场景遥 比如野三师课堂冶如何从一堂课走向一个单元尧一个项目的全流程设计袁如何将国
家课程校本化并与校本课程融合袁素养培养如何融入三师课堂并可视化提炼等遥 四方协同的研究共同体在设计尧
课堂实践尧学生作业反馈等中发现问题袁将其中发现的散点问题转化为可探究的专题袁实施干预策略遥 如调整尧优
化野三师冶互动流程袁实现野知要行要创冶三阶递进式教学遥
（三）教育科研是教科研协同行动的规律探寻

高校尧教育科研机构为教科研协同提供前瞻性的方向引领和理论支撑袁更在教学实践过程中提供系统性解
释遥 如华中师范大学周洪宇教授带领的高校团队和一些教科研专业机构袁在陶行知先生野教学做合一冶野共学尧共
事尧共修养冶理念渊简称野三共冶理念冤引领下袁基于学习科学尧社会学尧技术哲学等理论袁为野三师课堂冶中的人际协
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同尧人机协同提供了原理性解释袁设计野小先生冶的协作机制袁防止实践在经验层面徘徊或偏离育人目标遥 同时袁周
洪宇教授的研究团队通过对武汉尧深圳尧南京等野生活窑实践冶实验学校的大量教研案例和实践数据的深度分析袁
出版了叶粤陨如何适用于教学要要要给中小学老师的实操指南曳等书籍袁提炼具有普适性的模式尧原则袁构建了可迁
移尧可发展的理论模型袁如野知要创要行冶的教学生态流程遥
（四）教育技术为教科研协同提供底层与创新双支撑

教育技术应用产生的全流程尧多模态数据袁为教育科研提供了前所未有的研究对象与证据袁使得揭示复杂学
习机制成为可能袁催生新的研究范式遥 比如在野三师课堂冶中袁如何基于学情进行三师协同的课堂任务设计袁如何
将课堂中教师尧小先生尧粤陨智能师分工协作的效果及时观察尧汇总分析袁如何将课堂分析数据反馈于教学实践的
优化等袁都需要 粤陨智能师尧学习分析平台尧协同工具等教育技术遥 教育技术越来越成为改变野教冶与野学冶形态的重
要支撑袁同时为教研提供基于大数据的学情分析尧课堂行为分析等精准证据袁使一线教师的教研从经验判断走向
数据驱动遥

二、人智协同的项目式教科研驱动“三师课堂”生态化构建

（一）人智协同的教科研范式

在技术辅助下袁教科研协同研究可以借鉴项目式学习方式袁其核心特征院一是项目驱动袁教研活动围绕一个
具体的尧可交付的人工智能产品开发来组织曰二是人智全程协同袁人工智能技术不是仅在某个环节使用的工具袁
而是作为教研者的协同者深度参与教研全流程曰三是成果迭代袁形成可推广的数字化资产袁以及与之配套的教育
实践模式与策略曰四是三重对话袁将传统教研只有教师对话的单一形式袁转变为人机对话尧教学对话尧自我对话的
三重深度教研对话遥 应用于野三师课堂冶的研究袁就是教师尧教研人员与高校理论研究者协同开展课例研究袁在野设
计要实施要观察要反思冶循环中优化教师尧小先生尧粤陨智能师的野三师冶协作遥

可迭代尧可推广的教研成果
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图１ 人智协同的教研过程

在野四方协同冶的人智动态闭环教研中袁构成了一个野双循环冶共生系统遥 一是实践优化的内循环袁从问题出发
的教学到开展设计干预的教研袁再到聚焦试验与观察的教科研与教学融合实践袁最后到发现规律的实践反思与调
整袁是一个相对快速尧高频的迭代循环袁旨在解决即时性问题袁优化教学过程遥 技术全程嵌入此循环袁作为工具和环
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境遥 二是理论生成的外循环系统袁教研从提炼关键问题与初步模式开始袁进而开展以科研为手段的深度研究和理
论建构袁最后形成的理论或模式反馈于教学和教研袁教师尧教研者在应用实践中验证新渊优化冤理论或新渊优化冤模
式袁这是一个相对长周期尧深度的循环袁旨在形成规律性认识袁实现系统性创新遥 技术在此循环中既是研究工具袁也
是研究对象遥
（二）人智协同五环节研究驱动“三师课堂”

教科研共同体聚焦野三师课堂冶的野三师冶协同袁借鉴项目式学习方式袁以人智协同驱动的五个环节袁完成一个
课例的项目式教科研闭环袁学科教学目标与学生能力发展目标达成深度融合遥
一是 粤陨助力袁精准锚定问题遥与项目式学习一致袁项目式教科研的成功始于一个真实的驱动性问题遥为了激

发团队的持续探究热情袁可借助 粤陨对三师课堂的全域教学数据进行深度挖掘与智能诊断袁识别出关键的教学难
点袁在此基础上结合教育价值判断袁将其转化为具有挑战性尧紧扣学科大概念的情景性项目驱动性问题遥 人智协
同精准锚定教学问题袁确保研究问题契合野三师课堂冶真实需求且具备研究价值遥
二是证据驱动袁深度反思遥 教科研的核心在于野研冶袁实践中袁需要持续的理论指引与证据驱动的迭代袁才能推

动研究深入教学本质遥 借助 粤陨的智能知识引擎和分析工具支撑袁教科研共同体以陶行知的野三共冶理念和野教学
做合一冶方法论为指引袁对三师课堂的实践进行多维度数据采集与量化分析袁进而对基于教学证据的三师课堂任
务设计尧野三师协同冶效果等进行深度循证反思袁不断优化遥
三是四方对话袁智慧共创遥 项目式教科研依赖跨学科的团队协作袁针对传统协作方式中知识共享不畅尧共创

效率低下等问题袁教师尧教研员和理论研究者通过交流对话袁打破团队思维定式袁使教师专注于对野三师课堂冶中
野三师冶是否产生高阶的批判性讨论尧决策与整合进行对话分析袁探索教学问题的多元解决方案袁假设尧模拟理论
渊模式冤实施的结果袁激发创意尧拓展思维袁从而实现四方协同尧优势互补的深度共创遥
四是个性洞察袁动态评估遥 野三师课堂冶项目的教科研旨在促进学生发展袁并试图在野三师课堂冶规模化实施

中袁持续追踪每个学生的个性化学习轨迹袁并提供精准支持遥 教科研协同团队应将 粤陨可持续分析的学生学习过
程性数据袁构建动态发展的个性化学习档案袁教师可基于档案数据实时洞察袁在野三师课堂冶上进行精准干预遥 因
而袁野三师课堂冶整体成效的评估也从对野平均效果冶的模糊判断袁转向对学生个体成长轨迹的精细化画像尧成长归
因分析袁实现规模化关注与个性化支持的统一遥
五是多方协同袁成果转化遥 为了避免野三师课堂冶的研究成果以课例尧报告等一次性尧孤例化的形式存在袁四方

协同的研究团队将各地不同课例和项目成果转化为可迭代尧可共享尧可优化的智能教育成果遥 目前袁各地的野三师
课堂冶蕴含的实践智慧逐步走向跨课堂尧跨学校复用袁野生活窑实践冶教育实验区持续不断的成果推广展示袁也为区
域教研协同研究野三师课堂冶袁为学校成果区域推广尧区域成果跨省域推广提供了全新载体遥

三、教科研协同驱动下的“三师课堂”构建过程案例分析

教科研协同的重要范式是以数据为锚点尧以问题为靶心尧以迭代为路径袁既破解核心概念教学痛点尧又关注
野三师冶关系的协同遥 福州榕博小学组建了由本校数学教师团队尧校外名师尧省市级教科研人员以及福建师范大学
教授组成的研究小组袁开展了小学数学三年级上册野认识几分之一冶的课例深度研究袁将整轮磨课按照野精准诊
断要策略迭代要成效验证冶实现循证实践闭环遥
（一）基于实证的学情诊断

团队通过前测问卷调查袁对 源个平行班的学生进行学情诊断袁并利用 杂孕杂杂对收集的数据进行方差分析遥 研
究团队根据 源个对比班级的前测成绩和首轮课堂观察情况袁发现了四个核心痛点遥
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员援 学生理解浮于表面遥 前测中袁学生虽然能选对一半的题目袁但解释时过多依托生活语言袁未建立平均分的
核心认知遥

圆援 量与率的转化脱节遥 前测中袁大部分学生能够写出野半杯冶野员杯水的一半冶这样的答案袁却很少出现野杯冶
野是 员杯水的冶这样的答案袁体现出对一半的生活描述与数学符号尧量率概念的转化能力不足遥

猿援 课堂互动流于形式遥 通过首轮的课堂观察发现袁课堂上师问生答的互动场景较多袁但小组合作探究尧生生
互动的场景较少遥

源援 以生定教难以落实遥 根据前测结果袁第 员尧圆题是基础题袁p跃园援园缘袁说明 源个班级基础能力相差不大遥 第猿尧源
题是综合题袁p约园援园缘袁说明学生在思维能力和综合能力上存在明显差异遥但在实际教学中袁教师很少开展针对性的
分层指导袁也难以真正落实以生定教的教学原则遥
（二）四方协同，精准破局

针对学情和教学痛点袁研究组参照叶义务教育课程标准渊圆园圆圆年版冤曳尧人教版三年级上册教师教学用书渊圆园圆缘
年秋冤的教学指导要点袁再结合相关参考资料袁明确了相应的破局思路遥

员援 优化追问链的设计遥 课堂中借助实物操作尧图形表征等环节袁围绕平均分的核心要点袁设计层层递进的追
问链条袁帮助学生深度理解分数遥

圆援 量率联结的深度建构遥 从生活真实情境引入袁粤陨智能师支持袁通过操作辨析尧符号创造尧故事创编等体验
环节袁让学生感受分数在生活中的具体表达袁帮助学生真正理解区分分数量率的本质区别遥

猿援 结构化的小组互动遥 通过创设微项目任务袁明确小组角色分工袁小先生带领学生汇报说理袁促进生生互动
交流遥

源援 分层支持精准闭环遥围绕循证实践的教学闭环袁结合不同小组的实际学情袁建立有针对性的教师差异化指
导尧粤陨智能师辅助尧小先生帮扶机制袁促进不同层次的学生深度学习遥
（三）四轮迭代，“三师课堂”生态构建

项目组在一个月中袁经历四轮的野课堂教学实践要渊人工垣技术冤反馈要优化与调整要要要再实践冶袁包括以下
步骤遥

第一轮院诊断实践袁生成课堂实录报告袁师生行为数据暴露问题袁找准方向遥
第二轮院策略介入袁生成问题分类数据遥问题赋能袁加入阶梯式追问链遥围绕平均分本质与分数概念的内在关

联搭建阶梯式追问链袁紧扣实物操作尧图形表征尧符号概括的认知进阶路径袁分层设计梯度化问题遥
第三轮院策略深化袁生成学生行为数据遥 在保留阶梯式追问链的基础上袁加入结构化小组合作袁引导小先生进

行小组协作尧汇报说理袁深化对知识的理解遥课堂上袁细化了小小创造师和小小故事家这两个微项目任务遥小小创
造师微项目任务引导学生聚焦一半的共同特点袁在小组内讨论交流并设计出表示一半的数学符号遥 小小故事家
微项目任务则紧扣分数对量的理解袁让学生选一个喜欢的分数袁编写生活里的分数故事袁并在小组内分享交流袁
再通过动手操作袁折一折尧涂一涂表示出这个分数遥 同时袁将原有的辨析环节改为小组合作形式袁并在所有的合作
任务中明确学生分工袁帮助学生在小组互动中深化学习体验遥

第四轮院策略整合袁生态性实践遥 将阶梯式追问链与结构化小组互动结合袁实现知识认知深化与合作协同探
究的协同融合遥 课堂讨论时袁教师研究组深入各学习组倾听袁针对不同小组的探究进度与思维卡点开展分层指
导袁并邀请小组将争议点和组内的不同思路同步分享给全班袁激发了其他学生的探究兴趣遥

其中袁课堂观察员尧AI智能师课堂分析工具及后测数据袁为教学决策提供扎实的数据遥 每个学习小组配备的
观察员袁借助预先设计的课堂观察量表袁从问题引领尧学生思考及教师调控等多个关键维度袁对小组成员的学习
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状态进行实时尧细致地观察与记录袁并在课后进行数据汇总与分析遥 人工智能课堂实录分析软件袁从课程内容尧教
师行为尧学生表现及整体课堂氛围等多个层面自动采集并处理数据袁最终生成包含多维度指标的课堂分析报告遥
同时教师在每一轮教学后会对班级学生进行统一的后测袁并对后测结果进行分析处理遥 每一轮教学生成的观察
量表尧粤陨分析报告及后测数据都为下一轮的教学设计与实施提供依据遥
项目式教科研的循证探究是一个动态尧持续的优化循环遥 每一轮教学都以上一轮的实证数据为依据袁帮助教

师针对性地调整教学策略袁最终实现教学效果的提升遥 四轮课堂观察量表数据显示袁教科研协同构建的野三师课
堂冶袁在促进学生思考尧问题引领尧教师调控等多项指标上同步实现优化遥 研究组对四个平行班进行了统一后测遥
后测结果显示学生知识水平显著提升袁总分班级间差距缩小袁原薄弱班渊阅班冤进步幅度最大遥

四、教科研协同新生态助力“三师课堂”生态推广

一线教师尧教研人员尧高校和专业机构研究者与技术人员的协同教科研在驱动野三师课堂冶生态化构建的同
时袁确立了跨界融合的野实践要研究冶共同体袁形成了教科研协同的教育新生态遥 在四方协同构建野三师课堂冶的实
践中袁一线教师尧教研人员尧高校和专业机构研究者的教学研究出发点均指向知识尧能力尧情感尧态度和价值观野五
维素养冶袁共建课题袁课例研究成为日常教研活动遥 其中袁教师可以通过野三师课堂日志冶等记录互动问题渊如小先生
参与度冤袁提交教研组作为研讨素材曰教研员组织野同课异构冶活动袁对比不同学科中三师互动模式袁提炼跨学科协
同策略曰高校团队介入行动研究袁共同开发野三师课堂冶观察量表袁将优秀课例转化为理论模型袁并追踪四方协同研
究对教师专业发展的长期影响曰技术研究者参与行动研究袁搭建数字化的教科研协同平台袁同时袁支撑野三师课堂冶
的教学评全过程遥 未来袁应进一步探索数字化教科研新形态袁如虚拟教研共同体尧跨区域四元协同网络构建遥
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